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El repte davant una bona obra existent i un marc regulatiu
en contra

Quan vaig rebre la proposta de I'Editorial Barcanova d’encar-
regar-me de l'elaboracié d’un llibre amb els textos de I'exa-
men d’Historia de la Filosofia de Selectivitat, em vaig quedar
una mica perplex. D’una banda, ja existia una bona obra, Ate-
na, amb unes traduccions de qualitat i unes introduccions als
autors realitzades per professors de reconegut prestigi i amb
una llarga experiencia docent. D’altra banda, tot just s'aca-
bava de treure la Historia de la Filosofia de la part comuna
dels examens de les PAU, de manera que quedava marginada
injustament a una posicio gairebé residual.

Immediatament la perplexitat va donar pas a la temptacio:
aquest llibre em donava l'oportunitat de completar un projec-
te que havia iniciat feia més de dotze anys i que m’havia per-
meés anar elaborant els llibres de filosofia de quart de I'ESO,
de primer i segon de batxillerat. Podia completar i tancar un
cicle: tota la formacio filosofica de I'alumnat de secundaria.
Que malauradament la filosofia ja no tingués la mateixa pre-
sencia a les PAU podia restar-li importancia, pero vaig pensar
que també es podria convertir en un llibre de més abast, que
posés a mans de qualsevol persona amb curiositat intel-lectu-
al una seleccid de textos d’alguns dels filosofs més rellevants
de la nostra tradicié cultural guiats amb unes introduccions
que els fessin facilment entenedors.
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Qué podia aportar de nou el meu llibre? Com es podria millo-
rar una obra que ja era prou bona? En primer lloc, vaig afegir
un capitol introductori on s’explicava no només quines eren
les cincs preguntes de I'examen, sind com es podien treballar
els textos de la prova i quines estrategies es podien seguir per
respondre les preguntes de la millor manera. Es molt impor-
tant que I'alumnat entengui que només una lectura atenta,
comprensiva, reflexiva i critica del text, I'habilita per fer una
redaccio correcta i completa de I'examen per tal que pugui
assolir un bon resultat.

En segon lloc, a la introduccié a cada un dels autors li vaig do-
nar la forma d’una guia de lectura. Amb aquesta finalitat, vaig
col-locar la seleccioé de textos que s’havien triat de cada autor
pels examens seguint un ordre explicatiu sistematic que en
permetés una millor comprensié. En comptes d’una introduc-
cié genérica, s'acompanya l'estudiant en la seva lectura antici-
pant-li aquella part de la filosofia de I'autor que és la pertinent
per entendre cada un dels textos seleccionats.

Per ultim, vaig afegir dos apartats més per cada un dels autors
al final d’aquesta guia de lectura. El primer, amb preguntes so-
bre la possible vigéncia dels problemes plantejats pels filosofs
en els textos (que pot ser util per preparar I'Gltima pregunta
de I'examen). El segon, amb un model d’examen resolt perqué
molt sovint alumnes i professors reclamen alguns exemples
per guiar-se.
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Com a conclusid, aquest llibre vol ser una eina practica que
serveixi als estudiants per aprendre de manera autonoma, al
professorat per ensenyar a la classe o a qualsevol persona in-
teressada en la filosofia que ho vulgui fer pel seu compte.

Entre els marcs teorics ideals i els perfils diversos de I'alum-
nat actual

L'elaboracié d’aquest llibre, aixi com la dels meus llibres ante-
riors, s’inspira en la meva practica docent. En qué consisteix
ensenyar filosofia avui? No crec que sigui molt util partir de
marcs teorics ideals i d’alumnes irreals.

Tristament, hem viscut un greu deteriorament de les nostres
condicions de treball causat per les retallades i ara podem
constatar |'efecte demolidor que han tingut sobre la qualitat
d’ensenyament: I'augment del nombre d’alumnes per classe,
d’hores lectives i de presencia al centre del professorat, la re-
duccié economica en la dotacid dels centres i la no creacid
dels nous que es necessitaven. Com a conseqiiencia, tenim es-
pais sobreocupats i aules i centres mancats de manteniment
i de recursos. Tenim un professorat exhaust que ha hagut de
canviar la seva practica docent per poder sobreviure, que no
disposa de temps per dedicar-se a les tasques que possibiliten
el seguiment real de I'aprenentatge, que no pot actualitzar
els continguts ni renovar les metodologies. Tenim un alumnat
més divers i complex en aules massificades que no pot rebre
I'atencié personalitzada d’un professorat desbordat per les
demandes d’ajut.

L'administracié educativa, aliena a aquesta realitat, dissenya
marcs teorics ideals i els pretén aplicar sense els mitjans ni els
recursos necessaris, sense informar-ne les families ni formar
el professorat i I'alumnat sobre el que se suposa que hauria de
ser un canvi cultural en la concepcié de I'educacié. Tot queda
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en paraules buides, més burocracia i treball indtil, frustracié
de la comunitat educativa, falta de democracia en la gestid
dels centres i de participacio en el procés de canvi. Al final,
només milloraran les estadistiques que, al cap i a la fi, és I"Unic
que els importa de cara als mitjans de comunicacio.

Tot aixo es produeix en un context cultural on el saber i la
cultura no es promocionen des de les administracions pu-
bliques, on l'alumnat s’educa a través dels mass media i les
xarxes socials, on el mateix procés educatiu se sotmet a les
regles de I'economia de I'atencié dominades per I'exhibicio-
nisme personal, el grotesc i la generacid de conflictes. De la
mateixa manera que l'accié de control dels mitjans de comu-
nicacio que hauria d’enfortir I'esfera publica de discussié raci-
onal i deliberativa ha estat substituida per I'infotainment, el
procés educatiu que hauria de formar una ciutadania culta,
critica, participativa i responsabilitzada socialment, tendeix a
convertir-se en edutainment: no sabem si aprenem res pero,
oi que ens ho estem passant bé?

Gran part de I'alumnat i del professorat es troba a I'escola re-
alitzant una activitat que jutgen gairebé inutil o sense sentit,
que no serveix per al mén ni la vida tal i com es concep pel
mainstream. Aquest és el mén en que vivim, cada vegada més
complex i divers socialment i culturalment pero, en canvi, do-
minat pels discursos simplistes i polaritzats, on cada un de no-
saltres és assetjat per un bombardeig constant de missatges
cada vegada més invasius que dificulten el pensament i el dia-
leg sere, que esgoten les nostres energies, la nostra capacitat
d’atencié i de concentracio.

Que és el que podem fer amb els mitjans que tenim i el con-
text cultural en que vivim? No caure en el desanim, perque la
nostra tasca manté tot el seu sentit i es mostra tan necessaria
com sempre.
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Aprendre a pensar pensant

Ensenyar filosofia és essencialment ensenyar a pensar i la mi-
llor manera d’aprendre a pensar és pensant. Hem de donar
les eines per ajudar a entendre la filosofia a partir de la lec-
tura dels textos dels propis filosofs, pero hi ha una tasca pre-
via i complementaria que consisteix a fomentar I'adquisicio
d’una série d’habilitats basiques que s’hi han de posar un joc.
Hem de generar curiositat intel-lectual que ha de substituir
la xafarderia dominant. Hem de mostrar la importancia de la
reflexié sobre les paraules i sobre les idees que representen,
valorar-ne la precisio, el rigor, la claredat i la concisid. Hem
de fomentar I'escriptura filosofica perque escriure és la mi-
llor manera d’objectivar les nostres idees i de posar a prova,
en un primer moment, el seu valor, coheréncia i consisténcia.
Hem de crear les condicions ambientals de silenci, atencid i
concentracié. Primer, en el treball en solitari de I'escriptura
per aprendre a escoltar-se a un mateix; després, en el treball
col-laboratiu, per aprendre a escoltar els altres, a intercanvi-
ar idees, ampliar el nostre coneixement i tornar-lo a posar a
prova. Per ultim, hem d’incardinar aquesta reflexié filosofica
en els problemes intemporals pero també amb els més im-
mediats posant-la en connexiéo amb al bagatge experiencial
de I'alumnat.

Fer filosofia és I'accio ética de no renunciar al fet de pensar

Hem d’ensenyar a pensar perqué «no pensar», tal com deia
Hannah Arendst, és I'arrel del «mal banal», perquée abdicar del
pensament ens porta als totalitarismes, a la banalitzacié del
mal, a la irresponsabilitat ética i politica. En un temps d’in-
certesa i de mentides institucionals, pensar, més que mai, es
revela com un compromis étic irrenunciable, com el més im-
portant dels deures socials.

L'altre dia vaig veure un grafit amb només tres simbols: unain-
terrogacio, un igual i, a continuacid, un tait. Volia expressar la
idea que si dubtes estas mort? No és estrany que en un temps
de fortes incerteses, de pors induides i complexitat creixent,
hi hagi qui vulgui certeses a les quals poder aferrar-se per po-
der sobreviure.

Es vencer aquesta tendéncia el nostre major repte com a en-
senyants. Hem de ser capagos d’ensenyar a estimar la comple-
xitat, el valor del dubte, el desig d’ampliar el nostre coneixe-
ment, 'obligacid etica que no siguin altres els que pensin per
nosaltres. Si ho aconseguim, fer filosofia no sera només una
activitat simplement teorica, siné que es convertira en accié
practica i mundana. Es possible que puguem donar-li la volta
al missatge del grafit per preguntar-nos: deixar de pensar, de
preguntar-se per les coses, és comengar a morir?
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